Undervisningen i centrum

Opger med reformpaedagogikken

| dag er der neppe nogen, der som H.C. Andersens bonde i eventyret om Store Claus og Lille Claus
simpelthen ikke taler synet af en degn. Men degnehadet findes stadig. Ingen larer slipper for den
tvivisomme forngjelse at Igbe ind i massiv instinktiv modvilje hos folk, der har noget at haevne i
forhold til en skolelaerer, der engang gjorde bgrn fortreed. De ser skolen i dag gennem den samme
optik, som de sa deres egen skole i, da de var bgrn. Hvis de er mere end 50 ar gamle, er det
uneagtelig ikke altid noget kant syn,. Da de var bgrn, anvendte skolen stadig rutinemaessigt vold og
psykisk terror mod elever, der pa den ene eller den anden made kom pa tveers af leereren.

Farst i 1967 var det slut. Det ar blev laerernes revselsesret afskaffet ved lov. Fra nu af
skulle skolens arbejde ikke hvile pa elevernes pligtfelelse og indordning, men pa deres motivation
og udfoldelse. Dette paradigmeskift var maske medvirkende til, at det sakaldte ungdomsoprar, der
brgd ud i hele den vestlige verden det efterfglgende ar, fik sa stor gennemslagskraft i Danmark. |
folkeskolen kom det reformpaedagogiske gennembrud som en flodbglge, der rev alt med sig.

Omgangsformerne g&ndredes. Eleverne blev dus med leererne, der kom til at hedde
Sgren og Hanne i stedet for hr. Hansen og frk. Jensen. Larerne fjernede katederforhgjningerne, man
indfarte elevrad og klassens time og lod eleverne komme til orde pa egen betingelser. Man forsggte
man sig med storrum og aben plan, og klasser indrettedes med laesekrog, kakkenhjgrne og
veerksted. Der kom teepper pa gulvene og de gamle pulte blev skiftet ud med flyt- og justerbare
borde og stole. Elevernes produkter udstilledes pa opslagstavler, og der kom blomster i vinduerne
og klassebiblioteker med frileesningssat pa hylderne.

Undervisningsformerne a&ndredes. Larerstyringen sveekkedes og samtalen styrkedes.
Udenadsleren og terperiet gik ud og tveerfaglige, projektorienterede undervisningsforlgb kom ind.
Elevernes selvvirksomhed kom i centrum og de fik medindflydelse pa organisationsformerne.
Gruppearbejde, -fremlaeggelse og -optraeeden blev almindelig og audiovisuelle hjelpemidler blev
taget i brug for alvor. Flid, reproduktion og pligtopfyldelse blev nedprioriteret til fordel for
kreativitet, originalitet og fantasi.

Undervisningens indhold &ndredes. Malet var ikke leengere at formidle pensum, men
at konstruere "hele’ mennesker under overskrifter som nedbrydning af autoriteter, demokratisering,
bevidstgarelse, selvrealisering, aktivisme, miljg, ligeveerd, kollektivisme og solidaritet med
ulandene. Nye fag og emner veeltede ind over skolen . Det begyndte med seksualitet, feerdsel,
fremmede religioner og sundhed, og siden har det ingen ende ville tage. Et forhold vi straks skal
vende tilbage til.

En reekke andre betydningsfulde @ndringer ma ikke glemmes. Den gamle
sorteringsskole, der med hard hand havde adskilt eleverne i almen og boglig linje, blev afviklet, og
man oprettede skolenavn (siden -bestyrelser) , barnehaveklasser og skolefritidsordninger.
Sammenfattende kan man sige, at skolen patog sig uden at kny et utal af oplysnings-, omsorgs- og
opdragelsesopgaver, som samfundet hidtil havde ladet ligge eller lgst andetsteds; det veere sig i
familien, i arbejdsfaellesskaberne eller i det frie rum.

| stedet for en skole med en specifik dannelsesopgave og en dertil indrettet
organisation har vi i dag udviklet en reformpadagogisk skole, hvis hovedfunktion synes at veere at
kompensere for alle fejl og mangler i opvaeksten. Varm som moders skad og tryg som faders favn
skal den veere, og alle fortreedeligheder skal standse ved dens port. Fra madpakkedag og
cykelhjelmskampagne over arbejdsmarkedsorientering og familiekundskab til sorgarbejde og
selvmordsforebyggelse: Intet er for stort og intet for smat til skolen. Det hagler ned over lererne
med nye opgaver, men ingen af de gamle opgaver forsvinder. Indsatsomrader kommer og gar som



vinden blaeser, og aldrig sa snart er et udviklingsprogram afviklet for et nyt sattes i vark.
Konsolidering er en by i Rusland. De gode formal star i kg langt ned ad vejen, men leerernes arbejde
er blevet et logistisk mareridt, hvor mal og midler ikke heenger sammen pa det praktiske plan.
Skolens problem kan sammenfattes i et ord: Overbelastning.

Det opger med den sorte skole, der bragede igennem helt tilbage i begyndelsen af
halvfjerdserne ude pa skolerne, satte sig i *94 for alvor igennem med en folkeskolelov, der definitivt
knasatter de dengang revolutionerende nybrud. Henved 30 ar har det taget 68’erne at gennemfare,
hvad de malbevidst har kaldt for "den lange march op gennem institutionerne’. | mellemtiden er
skolen imidlertid e&ndret til ukendelighed. At bekrige den sorte skole i 2003 er at Igbe abne dare
ind. Nu er det reformpadagogikken, der skal udfordres.

Leererautoriten er i dag nedbrudt til det punkt, hvor leererens greb om begivenhedernes
gang i klasserummet ofte er helt utilstreekkeligt. Falgen er gdelaeggelse af leringsmiljget, og det gar
iseer ud over de elever, der er afthaengige af fred og ro for at leere. | Danmark forlader 18 % af
eleverne folkeskolen som funktionelle analfabeter. PISA-undersggelserne dokumenterer, at den
danske skole har seerlige problemer med at bryde den negative sociale arv — og at en af de mest
betydningsfulde enkeltfaktorer i denne sammenhang er leeseferdigheden.

Den reformpaedagogiske kongstanke om den enkelte elevs eget liv som
undervisningens udgangspunkt er kollapset. Det lader sig ikke gere at bringe elevernes almene
dannelse op pa et antageligt niveau, hvis al lzering skal relateres til elevens egne handlinger, falelser
og oplevelser. Eleven ma og skal ogsa made det ukendte, det uventede, det overraskende, og det
kraever brug af leerebgger og udsyn til det fremmede og fjerne i tid og rum. Nar det ikke sker, er det
—0gsa her - elever fra hjem i samfundets nedre lag, der iseer kommer i klemme. De kan ikke bygge
hele deres leering op omkring input fra deres eget miljg, fordi det ikke giver tilstraekkeligt
intellektuelt afkast.

Kravet til skolen om at sette barnet i centrum er ikke blot malplaceret og umuligt at
opfylde, i og med at der befinder sig op til 28 elever i lokalet med lige ret til at indtage centrum. Det
er tillige uforeneligt med skolens dagsorden. Hjemme hos far og mor kan barnet veere i centrum.
Alt, hvad barnet siger ved familiens middagsbord, er principielt vedkommende. Der kan barnet bade
sig i de voksnes udelte opmarksomhed og satte sin private dagsorden. Ingen kan komme udefra og
forlange, at barnet ger bestemte ting pa bestemte mader til bestemte tider. | skolen derimod ma
undervisningen vere i centrum. Den er selve anledningen til, at skolen er bygget og til, at vi
befinder os i den. Alle tilstedeveerende, bgrn som voksne, ma tage det felles projekt pa sig fra det
gjeblik de treeder over skolens darteerskel.

Forestillingen om, at lzerere og elever skal mgdes i skolen som “hele’ mennesker, ma
opgives. Man kan undre sig over, hvordan man overhovedet kan komme pa den idé. At vare laerer
er jo dog at udfare et erhverv. Hvem ville drgmme om at forlange, at en handverker, en leege, en
advokat eller sagar en praest skulle optreede som “helt” menneske i embeds medfgr? Kun i
privatsfeeren kan vi mgdes som "hele’ mennesker med krav pa at blive taget som vi er pa godt og
ondt. Her kan vi slippe falelser og lidenskaber lgs, skabe os ad libitum og ligge hinanden til byrde
sa meget vi lyster og orker. | det offentlige rum er vi derimod til enhver tid underlagt de
begraensninger, vi har palagt hinanden ud fra gnsket om et samfund, der fungerer hensigtsmassigt.
Her geelder love, regler og konventioner, skrevne som uskrevne, og bryder vi dem, far det
konsekvenser. Skolen er ikke blot en del af det offentlige rum; den er tilmed en tydeligt afgreenset
del med en ganske serlig funktion, der kun kan ivarksettes, hvis dens aktarer patager sig de roller,
de er tildelt. I skolen kan de derfor ikke mgdes som slet og ret barn og voksne. De ma mgdes i deres
egenskaber af henholdsvis elever og laerere og agere i overensstemmelse med disse specifikke
roller.



Skolen ma besinde sig pa betydningen af lovens krav om at dens hverdag skal bygge
pa demokrati. Barn er pr. definition ansvarsfri og kan derfor ikke tildeles egentlige demokratiske
rettigheder, der medfarer gkonomisk, juridisk eller personligt ansvar. Skolen skal med lovens ord
"forberede eleverne til medleven og medbestemmelse i et demokratisk samfund’, men det betyder
langt fra, at den skal overlade styringen til barnene. Skolen er og bliver de voksnes ansvar, og
undervisningspligten er, nar alt kommer til alt, et uforblommet indgreb i de yngre medborgeres
personlige frihed pa linje med vaernepligten.

Pa denne baggrund er en vis modstand fra eleverne ikke blot forventelig. Den
er en kernesund reaktion, og det er her, skolens demokratiske and skal sta sin prave.

Demokrati handler om retten til opposition, og demokratisk dannelse bygger pa faelles
indsigt i og forstaelse for samfundet. Ud fra dette danner man sin mening, som man giver
udtryk for i samfundets faellesskab, der pa sin side er forpligtet til at tage det enkelte individ
alvorligt. At lytte, teenke og tale i det offentlige rum er demokratiets grundteknikker. Det er
denne demokratiske opdragelsesopgave, som skolen er palagt. Barnene skal leere at indga i
malrettede, undersggende arbejdsfellesskaber, respektere gaeldende spilleregler, omgas
fremmede teet og dog hefligt, tolerant og hensynsfuldt, udvise opmearksomhed og loyalitet,
patage sig opgaver, indga kompromiser og tackle nederlag og sejr. Vanskelige discipliner for
alle barn, som ikke bare kan lares hjemme hos mor og far, og som uvegerligt farer til
konfrontationer, der slar gnister. Og for laererne en stor og spendende arbejdsopgave, der
treekker pa mange aspekter af savel deres faglighed som deres personlighed og kraever en
ekspertise, som udvikles Igbende i lzererens praksis gennem hele karrieren.

Samfundet ma forlange, at leererne gar sig helt klart, hvad deres opgave er, og
statte dem i at afgraense den. Laerere skal de veere, ikke reserveforaldre, socialradgivere,
terapeuter eller paeedagoger. Skole skal de holde, ikke hjem, fritidsordning eller legeplads.
Leareren ma bakkes op — navnlig af foraeldrene - i den vanskelige opgave at treede i karakter
som en venlig autoritet, der mgdes med naturlig respekt af eleverne. Og hun ma understgttes
deri af en skoleledelse, der forstar, at leereren ikke bare er en ansat, men ogsa en leder i sin
egen ret. En myndighedsperson med andre ord, udstyret ikke blot med forpligtelsen til at
betjene borgerne, men ogsa med et vist mal af udgvende magt i relation til eleverne. Det er
den naturlige felge af den grundlovsfastede undervisningspligt, som dybest set er udtryk for
samfundets basale krav til borgerne om at patage sig det medansvar for civilisationen, der
falger med retten til et liv i frihed.
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